UNTERRICHTSEINHET ' E INSEHGEWOHNHEITEN"

von Bernhard Kr&p K .agenfurt

in der Sghule 8 (1988), He

Kurzfassung: In dieset néﬁlf‘atz werden die zugrundeliegenden Ideen einer Unter-
richtseinheit in Bes<1rﬁ}b¢nder Statistik dargestellt.Diese ist zwar flir die

6. oder 7. Schulstufe¢ k€nz piert, kann aber - mit nur geringfligigen Modifika-
tionen ~ fiir alle Alwaré%t'fen adaptiert werden. Grundlegend fir die Konzeption
ist ein offener Untel:iyht in dem die Schiiler sowohl inhaltlich als auch metho-
disch so weit wie md¢ lirch « igenstdndig arbeiten.

1 ZUR KONZEPTION
1.1 Basisidee und Vorausblick

a) Grundidee

Mein Wunsch ist es, daB die Aufgaben in dieser Unterrichtseinheit
offen gestellt, werden; zumindest im "ersten Anlauf" sollte ver-
sucht werden, den Schiilern mdglichst viel Freiraum zu lassen.

Freude bei der Arbeit und Kreativitdt (orginelle Ansédtze sind durch-
aus zu erwarten) werden den Lehrer fiir seine Miihe - denn offene
Unterrichtsgestaltung erfordert einen groSien Einsatz auch von Sei~
ten des Lehrers - belohnen; und auch die Schiiler diirften fir einen
solchen Unterricht dankbar sein. Ich mSchte an dieser Stelle aus-
dricklich betonen (dem Lehrer quasi als Warnung), daB ein "offener
Unterricht" sehr viel Arbeit fiir den Lehrer bedeutet. Ich sehe den
offenen Unterricht ndmlich nicht so, daB8 der Lehrer bloB Fragen
aufwirft und dann nur mehr zuhdrt bzw. zusieht, was fiir ilberraschen-
de Dinge den Schiilern einfallen; und dann am Ende der Unterrichts-
stunde vielleicht noch eine Zusammenfassung macht, um den "Ertrag

zu sichern". Der offene Unterricht - wie ich ihn mir vorstelle -
verlangt erstens eine sehr aufwendige Vorbereitungsphase, in der

der Lehrer sich bemiihen muB, méglichst viele M8glichkeiten "vor-
wegzudenken". Er muB wissen, welche Ziele der Unterricht erreichen
soll; das erfordert ein viel subtileres Planen als ein streng gelenk-
ter Unterricht, der ohnehin nur schwer aus der Bahn zu werfen ist
oder zumindest mit nur geringer Mithe wieder korrigiert werden kann.
Zweitens muB der Lehrer wdhrend des Unterrichtsablaufes hdchst kon-
zentriert sein, sodaB er von Schiilern eingeschlagene Arbeitsrich-
tungen mdglichst schon im Ansatz erkennt und - sollte es wirklich
notwendig sein - gegebenenfalls "Kursberichtigungen" vornehmen

kann.
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Es ist m.E. kaum méglich, einzelne Teilsequenzen aus dem folgenden
Konzept isoliert im Unterricht zu behandeln und die Basisideen den-
noch zu verwirklichen. Es ist natiirlich nicht "verboten", nur ein-
zelne Aspekte des Problemkreises "Fernsehen" anzusprechen; ja, im
Extremfall k&énnte die gesamte Unterrichtseinheit lediglich als Auf-
h&nger fiir die bloBe Vermittlung von Techniken der Beschreibenden
Statistik "miBbraucht"” werden. Ein solches Vorgehen bedeutet aber
m.E ein Nicht-Niitzen von potentiellen Schiilerinteressen und -akti-
vitdten und widerspriche somit meinem Hauptanliegen!

b) Zun Ondientienung

Es erscheint an dieser Stelle sinnvoll, kurz die geplante Abfolge
der einzelnen Teileinheiten und deren Stellung innerhalb der gesam-
ten Unterrichtseinheit zu schildern:

Durch eine “Uberrumpelungsbefragung“ werden die Schiiler "aktiv" in
die Problematik eingefithrt. In der Auswertungsphase sollen die
Schiiler zun&chst ihre eigenen Erfahrungen mit der Befragung selbst
aufarbeiten und danach Ergebnisse sammeln, ordnen uﬁd darstellen.
Der Wunsch nach "zuverléssigeren" Daten fithrt zur "Langzeitbeobach-~
tung”. Parallel dazu wird versucht, bisher noch ungeldste Probleme
zu 18sen (z.B. Klassifizieren der Sendungen). Die Ergebnisse der
Auswertung der Langzeitbeobachtung lassen Vergleiche mit der Uber-
rumpelungsbefragung sowie mit dem existierenden Angebot zu. Und
schlieBlich sollten die Schiiler im Rahmen der Planung einer Unter-
suchung der Fernsehgewohnheiten (z.B. anderen Schulklassen) alle
Bereiche einer solchen Arbeit (Entwurf des Fragebogens, Auswertung,
Prédsentation der Ergebnisse) kennenlernen.

1.2 Didaktische Leitideen

Zweifellos ist eine inhaltliche Orientierung wichtig, ja notwendig,
um einen Unterricht (auch einen "offenen Unterricht") sinnvoll ge-
stalten zu k&nnen. Gerade in einem "offenen Unterricht" kann der
Lehrer aber nur dann sicher und vor allem ehrlich agieren, wenn er
sich seine didaktischen Grundpositionen bewuSt gemacht hat, wenn er
seine Leitideen abgeklidrt hat, kurz: wenn er seine persdnliche
didaktische Minitheorie (er)kennt und bejaht. Ich halte es flir min-
destens ebenso wichtig, wenn nicht wichtiger, {iber didaktische Prin-

zipien nachzudenken als inhaltliche Uberlegungen anzustellen.

In diesem Sinne m&chte ich kurz die Leitideen der Konzeption skiz-

zieren, noch bevor ich die geplanten Inhalte beschreibe.

a) Schifenndhe

Mit dem Problemkreis "Fernsehgewohnheiten" hoffe ich ein wenigstens
einigermaBen schiilerrelevantes Thema gefunden zu haben, das gleich-
zeitig so komplex ist, daBg verschiedene Fragestellungen méglich und
(hoffentlich) auch ergiebig sind. Auch hoffe ich, durch den gewdhl-
ten Zugang und Aufbau der Unterrichtseinheit Schillerinteressen im-
mer wieder neu wecken zu kdnnen. Das Untersuchungsmittel "Frage-—
bogen", das sich als roter Faden durch die gesamte Sequenz zieht,
soll (ein wenig) "Einsicht in wissenschaftliches Arbeiten" vermit-

teln und zum "Kritischen Denken" anleiten, ja geradezu "zwingen".

Ich hatte schon einige Aufs&dtze und Biicher zum Thema Beschreibende
Statistik gelesen, und etwas vermiBte ich mehr und mehr: den Schii-
ler. Es war immer von der Mathematik die Rede, selten vom Unter-
richt, nie vom Schiiler. Schiillerndhe heift fir mich: ein schiiler-
nahes Thema finden, d.h. ein Thema, das der Umwelt des Schiilers
entstammt, das flir den Schiiler "erlebte Wirklichkeit" bedeutet.
Mehr noch: auch die Bearbeitung des Themas hat schililernah zu sein!
Der Schiller muB sich mit seinen Aktivitdten identifizieren kOnnen;
das versuche ich damit zu erreichen, daB ich die Schiiler selbst
T&dtigkeiten bzw. Methoden der Beschreibenden Statistik "erfinden"
lasse.

b) Anwendungskompetenz dunch Themenzentrnienung

Es wird so oft davon gesprochen, daB der Schiiler dazu befdhigt wer-
den soll, sich in Lebenssituationen sachgerecht zu verhalten und
zweckmdfige Entscheidungen zu treffen. Man meint, er soll auch die
{(gelernte)} Mathematik als Hilfestellung gebrauchen k&nnen. Aber wie
stellt man sich das vor? Soll der Schiiler, der die Mathematik nur
als lebensfern erfihrt, dem Mathematik &n idealisierten Einzelbei-
spielen vorexerziert wird, soll dieser Schiiler die Mathematik pldtz-
lich anwenden k&nnen? - Ich muB gestehen, daB8 ich auch kein Patent-
rezept kenne. Aber ich meine, wir sollten wenigstens versuchen, den
Schiiler im Unterricht in mdglichst lebensnahe, d.h. schiilernahe
Situationen zu stellen und ihn darin agieren zu lassen. Nur so kann
er erfahren - nicht: hdren, akzeptieren, glauben ... sondern wirk-
lich erfahren-, daB Mathematik auch niitzlich sein kann. Das kann



aber nur dann gelingen, wenn im Mittelpunkt des Unterrichts nicht
ein Mathematikpaket steht, sondern ein Thema, auf das Mathematik
dann angewendet werden kann.

Diese Forderung nach Themenzentriertheit versuche ich in der Unter-
richtseinheit "Fernsehgewohnheiten" einzul&sen: Zu Beginn werden

die Schiiler durch die “Uberrumpelungsbefragung" in das Thema "hin-
eingestoBen", durch die offene Aufgabenstellung "Daten auswerten"
werden sie zum Handeln gezwungen. Nachdem in der Teileinheit "Wir
lesen Zeitung" (siehe angefiihrte Literatur), die ich als Einschuk
vorschlage, einige Methoden der Beschreibenden Statistik vorgestellt
worden sind, betdtigen sich die Schiiler als Forscher, lernen Mg -
lichkeiten der Darstellung von Daten kennen und erleben die Probleme
beim Organisieren einer Untersuchung.

Wéhrend der ganzen Unterrichtseinheit stehen das Thema "Fernsehen"
oder einzelne spezifische Teilthemen im Vordergrund. Mathematik ist
zwar "erlaubt", grunds&tzlich sollte den Schiilern aber Methodenfrei-
heit in einem vertretbaren (nicht zu kleinen) Ausmaf zugestanden
werden.

¢) Genetisches Unternichtsprinzip

Ich habe mich bemitht, das genetische Prinzip wihrend der gesamten
Unterrichtseinheit zu befolgen. Der Aufbau, der in kleinen Schritten
den Schiilern die nétigen Rahmenbedingungen bietet, einige Methoden
der Beschreibenden Statistik entdecken bzw. selbstdndig erarbeiten
zu kdnnen, ist die dafiir notwendige Voraussetzung. Sehr viel muB/
darf dem Geschick bzw. Fingerspitzengefiihl des jeweiligen Lehrers
tberlassen bleiben. Das ist aber m.E. Uberhaupt ein Charakteristi-
kum des genetischen Unterrichts.

d) Soziates Lennen und soziale Problematik dusrch Themenwaht

Ich wilinschte mir, daB der Unterricht Schiilern vermehrt Modglichkeiten
zum sozialen Lernen anbietet. Ein Unterricht, in dem soziales Lernen
eine groBe Rolle spielt, birgt aber nicht nur Vorteile in sich; es
werden auch viel &fter Probleme aufgeworfen als in einem Unterricht,
der weitgehend "entemotionalisiert" ist.

Man darf nicht auBer acht lassen, daB die Wahl des Themas "Fern-
sehen" selbst soziale Probleme zum Vorschein bringen kann:

Es gibt vielleicht Schiller, die daheim kein Fernsehgerdt haben. Es
gibt vielleicht Schiiler, die viel mehr (und besonders am Abend)

fernsehen diirfen als andere. Zweifellos sind diese Probleme auch
sonst gelegentlich aktuell. - In dieser Unterrichtseinheit werden
sie aber geradezu zum Thema, sind immer présent und k&nnen somit
AnlaB zu Diskriminierung sein. Gerade wenn das Thema die Schiiler
sehr interessiert und emotional anspricht, k&nnen solche Probleme
géfahrlich werden. Was kann man daéegen tun? Grundsdtzlich wird
wohl nur der Lehrer selbst - als "Interagierender" - etwas aus-

bzw. einrichten k&nnen.
Ich kann hier nur einige Tips als Hilfestellung anbieten:

o Schiller, die selbst keinen Fernsehapparat haben, kénnten Sonderauftrége er-
halten. (Lehrer: "Unparteiische brauche ich ganz notwendig! Nur ihr kénnt
diese Arbeit unbeeinfluBt erledigen ...") Die Arbeitsauftridge miiBten aber
in die Arbeit der ganzen Klasse integriert werden. Eine schlechte LSsung
widre m.E. die Bildung einer Gruppe von Nicht-Fernsehern, weil damit die Dis-

kriminierung verstirkt wirde.

o Wahrend der Unterrichtseinheit sollte der Lehrer darauf achten, daB die
Langzeitbecobachtung nicht zu einem Wettkampf "Wer schaut am meisten?" -
angezettelt von den "Viel - Fernsehern” - ausartet.

o Schon die Einfiihrung in die Thematik kann richtungsweisend sein. (z.B.:
Lehrer: "viele Leute behaupten, daB die Schiler den ganzen Tag nur vor dem
Fernsehapparat hocken. Wir wollen einmal sehen, ob das stimmt. Es gibt wohl
sicherlich Schiiler, die sich - Gott sei Dank! - nicht alles ansehen.")

o Im Langzeitbeobachtungsplan kénnte in der Spalte "Anmerkungen" eingetragen
werden, wer mit dem Schiler ferngesehen hat, ob anschlieBend an eine Sen-
dung tber diese diskutiert wurde, etc.. Wenn der lehrer auf diese Gesichts-
punkte relativ groBen Wert legt, dirfte diese MaBnahme ihre intendierte
Wirkung wohl nicht verfehlen.

Der Lehrer kénnte die Schiiler dazu anhalten, ihren Fernsehkonsum mit ihren
gewdhlten Bewertungen zu vergleichen. Das Verhdltnis der "gut" benoteten zu
allen konsumierten Minuten mifte wohl so manchen Schiiler zur Bemerkung rei-
zen: "Muf man wirklich so viel fernsehen, um ein paar gute Sendungen zu

sehen?"

Und schlieBlich sollte der Lehrer groBen Wert auf die Wahrung der Anonymitdt
legen, zumal diese ja auch einen Wesenszug statistischer Arbeit darstellt.

Es ist mir natiirlich bewuBft, daB die Stellungnahmen des Lehrers,
die ich vorschlage, den tats&dchlichen Fernsehkonsum w&hrend der
Langzeitbecbachtung beeinflussen konnen. - Aber kann er eine Be-
einflussung iberhaupt ausschalten? Und tut er es nicht im Sinne
einer guten Sache? Ehrlich gesagt: Mir ist lieber, wenn der Lehrer
den Fernsehkonsum seiner Schiiler gezielt beeinfluBt, dadurch die
Schiiler anregt, iber ihr eigenes Tun und iiber ihre Gewohnheiten

nachzudenken, und so vielleicht einen (kleinen) Beitrag zum Erzie-



hungsziel "Kritische Haltung" leistet, als wenn er sich mdglichst
heraushdlt, die Schiiler einander gegenseitig beeinflussen ("hoch-
schaukeln"), und so erst recht keinre unbeeinfluften Resultate aus-

gewertet werden k&nnen.

e) Edgenaktivitit weckt Interesse

Es mag fiir die Schiiler ungewohnt und deshalb vielleicht schwer sein,
sie aus dem Trott des alltdglichen Mathematikunterrichts herauszu-
reifBen und einer realen Situation gegeniilberzustellen. Sie werden
beim ersten Versuch wohl noch ein biBSchen Schwierigkeiten haben;
Selbsttdtigkeit im Mathematikunterricht, die da von Schillern "pldtz-
lich" gefordert wird, will erst gelernt sein! Aber die eventuell
diirftigen (?) Resultate und die zusdtzlich verbrauchte Zeit werden
m.E. durch die Freude der Schiiler an ihrer T&dtigkeit (im Mathematik-
unterricht!) mehr als ausgeglichen. Und ich bin der festen Uberzeu-
gung, daB Schiiler eine groBe Anteilnahme entwickeln, wenn sie von

einem interessanten Thema emotional angesprochen werden.

2 UNTERRICHTSVORSCHLAG
2.1 Teileinheit "Uberrumpelungsbefragung"

a} Fragebogen

Jeder Schiiler erhdlt einen Fragebogen, den er auszufiillen hat. Im
Hinblick auf die spdtere Bearbeitung der Antworten in Gruppen ist
es vielleicht zweckmdBiger, jedem Schiiler statt eines Fragebogens
drei Zettel, auf denen je eine der drei Fragen steht, zur Beant-

wortung zu geben.
A. Wie viele Minuten (in etwa) siehst du pro Tag fern? ... min

B. Welche Art von Programmen siehst du dir an:

oft manchmal nie
Musiksendungen, Shows o] o] [¢]
Serien o] o (o]
Tierfilme (e} o] [¢]
Spielfilme o] [¢] o]
Sport e} [} (o]
Kultursendungen o] [¢] o]
Zeit im Bild, Politik ¢] [¢] o]
Werbung e} [o} [}

C. Welche sind deine Lieblingssendungen?

WN -

<)
.
-) Abb. 1: "Fragebogen"

Die Schiiler sollen auf diese Befragung nicht vorbereitet werden.
Die Antworten (besonders auf Frage A.) sollten mbglichst spontan
erfolgen; Erliduterungen zum Fragebogen sollten womdglich unter-
bleiben.

b) Auswentung )

In der Klasse werden sechs Gruppen gebildet, je zwei bearbeiten
diesselbe Frage. Wenn bei der Gruppenarbeit gr&BSere Schwierigkeiten
auftreten, wird der Lehrer wohl behilflich sein miissen; er sollte
aber bemiiht sein, nicht durch zu stark richtungsweisende "Manipu-
lationen" orginelle Ideen der Schiiler zu unterdriicken. Hier kann
etwas weniger (Lehrerinput) sehr viel mehr (Schiileroutput) sein!
Oft wird betont, daB Gruppenarbeit nur effektiv sein kann, wenn die
Gruppen genau wissen, was sie zu tun haben, wenn also fixe Aufgaben-
kataloge die Arbeiten richtungsweisend bestimmen. Meine Erfahrungen
zeigen jedoch, daB8 Schiiler - auch oder gerade wenn keine konkreten
Arbeitsauftrige bestehen - sehr schnell aktiv werden. Dieses "freie
Arbeiten" 148t der Kreativitdt der Schiiler mehr Spielraum. Aller-
dings bendtigt eine solche Vorgangsweise sehr viel Zeit. Ich m&chte
deshalb hier die Variante 2 als Zwischenstufe propagieren.

variante 1: "Offene" Gruppenarbeit ohne Arbeitsauftrige

variante 2: Der Lehrer gibt zu Beginn keine konkreten Gruppenauftrdge. Er beob-
achtet den Arbeitsfortgang in den Gruppen: Nur dort, wo die Arbeit

ins Stocken geraten ist oder in eine "falsche" Richtung (= Sackgasse)
fiihrt, stellt er gezielte "Arbeitsfragen" aus seinem vorbereiteten
Fragenkatalog.

vVariante 3: Der Lehrer gibt vor Beginn der Gruppenarbeit jeder Gruppe einen Auf-
gabenkatalog, der mehr oder weniger einschrénkend formuliert sein
kann, jedenfalls aber von der Gruppe erfdllt werden sollte.

Ganz allgemein sollte es das Ziel jeder Arbeitsgruppe sein, mdg-

lichst viele verschiedene einprigsame und informativ-iibersichtliche

Darstellungsformen zu finden, die die Antworten auf "ihre" Fragen

illustrieren. Neben Aussagen, die sich aus der Bearbeitung der Ant-

worten ergeben, sind besonders die Probleme interessant, die bei

der Bearbeitung auftreten.

¢) Miglichen Ventauf dern Gruppenarbeiten
Gruppe A

Gruppenauftrédge (je nach Variante zu stellen):
- War es schwer, die Frage zu beantworten?

Wie habt ihr die Antwort gefunden?
Woran habt ihr beim Beantworten der Frage gedacht?
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wardet ihr die Frage lieber anders gestellt bekommen?

- Kdnnt ihr euren Klassenkameraden mitteilen, wie die Antworten ausgefallen
sind, ohne alle Antwortzettel vorzulesen?

- Kénnt ihr die Antworten Ubersichtlich auf ein Blatt schreiben?

- Konnt ihr Zeichnungen anfertigen, die die Antworten zeigen?

Zielvorstellungen: (Urliste), geordnete Liste (ev. auch eine Art
Stengel-und-Blatt-Diagramm), Stabdiagramm, Histogramm.

vVon den Schiilern wird man wohl kaum erwarten kdnnen, daB sie selbst
auf die Idee kommen, ein Histogramm wie in Abb.4 zu zeichnen. Aller-
dings kOnnten aezielt eingestreute Fragen des Lehrers weiterhelfen:

- Wie viele Schiiler sehen weniger als eine halbe Stunde fern, wie viele 2zwischen
30 und 60 Minuten, ... , wie viele ldnger als 2 Stunden? - Versucht die Ant-
worten Ubersichtlich aufzuschreiben!

- Zeichnet auf der Zeitskala {ber jeder halben Stunde so viele Baukldtze wie
ihr Antworten habt!

Aussagen wie "3 (11) Kinder sehen tdglich héchstens eine halbe
(ganze) Stunde fern", "2 Kinder sehen tdglich ld&nger als zwei Stun-
den fern" usw. sind dann leicht formulierbar.

Einige Fragen kdnnten sich im Laufe der Bearbeitung der Fragebdgen
stellen:

- Ist die Frage selbst Uberhaupt sinnvoll?

~ Wie scll die Antwort vom Interviewten gefunden werden?

- Ist die Dauer des Fernsehkonsums vom Wochentag abhdngig (mehr Zeit am Wochen-
ende, Sendungen an bestimmten Wochentagen usw.)?

- ... oder sogar von der Jahreszeit (lange Winterabende u.&.)?

- Weicht die spontane Antwort weit vom tatsdchlichen Fernsehkonsum ab?

- Wirkt die Situation des Fragebogen~Beantwortens in der Gemeinschaft manipu-
lierend auf die Antworten?

Gruppe B

Gruppenauftréige:

- War es schwer, die Aufgabe zu erfillen? Habt ihr immer sofort gewuBt, welches
Kastchen ihr ankreuzen mii8t? Sind die drei Antwortméglichkeiten (oft - manch-
mal - nie) genug oder wollt ihr lieber mehrere haben? Welche?

- Konnt ihr euren Klassenkameraden mitteilen, wie die Antworten ausgefallen sind,
ohne alle Antwortzettel vorzulesen?

- Versucht, die Antworten zu sammeln und ibersichtlich darzustellen!
Naheliegend ist es, als "Ergebnistabelle" dieselbe Matrix wie im
Fragebogen zu verwenden: in den Kdstchen steht die jeweilige An-
zahl der Anworten (Abb. 5).

10, 20, 30, 40, 45, 10 10
45, 50, 50, 60, 60, 20 210
60, 70, 70, 80, 90, 30 3|0
90, 90, 90, 90, 100, 40,45,45 4055
120, 120, 120, 150, 50,50 5[00
180. 60,60, 60 61000
70,70 7|00
80 810
90,90,90,90,90 9 (00000
100 10|0
11
20,120,120 12000
13
14
150 15|0
Abb.2: Daten ordnen im Stamm- 16
und-Blatt~Diagramm 17
180 18|0
j Antworten
A Antworten
4 8-
6-
2 4 8 8
2 3 4
1 1 .
- s0 100 150 Min ‘!'o wro |;u Min
Abb.3: Stabdiagramm Abb.4: Histogramm
oft manchmal nie zZusammen
Musiksendungen, Shows 21 5 2 28
Serien 8 14 6 28
Tierfilme 5 19 4 28
Spielfilme 7 21 [o] 28
Sport 17 10 1 28 Abb.5: Ergeb-
Kul tur sendungen 2 8 18 28 nistabelle
Zeit im Bild, Politik 2 4 22 28
Werbung 11 14 3 28

Diese Darstellung ist sehr ibersichtlich. Eine erste Uberpriifung, ob
alle Antworten erfaBSt wurden, stellt die zeilenweise Summierung dar.
Versuche, diese Tabelle in graphische Darstellungen zu transformie-
ren, bringen keine befriedigenden Resultate. Eine Bereicherung aber
stellt eine andere Darstellungsart dar, sie sei hier "gegliederte
Streifen" genannt: dabei werden drei Staffelbilder tibereinander ge~
setzt.



manchmal

oft

Abb.6: gegliederte Streifen
(nach "oft" gereiht)

Dieses Ziel k&nnte durch folgenden Auftrag erreicht werden:

Zeichnet flir jede Programmart einen Streifen (ein Rechteck), der so viele cm
lang ist, wie ihr Schiler in der Klasse seid. Dann farbt ihr so viele cm des
Streifens rot an, wie Schiler "oft" angekreuzt haben; und dann so viele cm
blau, wie Schiiller "manchmal" angekreuzt haben.

Es kSnnten sich jedoch auch andere Fragestellungen aus der Gruppen-—
arbeit ergeben, etwa:

- Ist diese Klasseneinteilung die beste? Uberschneidungen (z.B. Tierfilme/Serien)
bzw. nicht abgedeckte Gebiete (z.B. Schulfunk) etc.

- Genligt die Entscheidung zwischen "oft", "manchmal”, "nie" dem Interviewten bzw.
dem Bearbeiter?

-~ Gibt es vielleicht charakteristische Unterschiede bei den Antworten von Midchen
und Buben, die bei dieser Form der Befragung verwischt werden?

Gruppe C
Gruppenauftréige:

- Habt ihr bei eurer Antwort lange nachdenken missen? Seht ihr alle Sendungen
gleich gern? Sollte man auf dem Antwortzettel eure Lieblingssendung markie-
ren kénnen? Sind euch spdter noch andere Sendungen eingefallen, die ihr lie-
ber seht?

- Kénnt ihr euren Klassenkameraden mitteilen, wie die Antworten ausgefallen
sind, ohne alle Antworten vorzulesen?

- Kénnt ihr eine Hitparade aufstellen? Dabei sollte den Schiilern bewuBt werden,
welche Méglichkeiten der Manipulation ihnen offen stehen:
. Jede Nennung bekommt einen Punkt.
. Verschieden hohe Punktzuweisungen fir 1)-, 2)- bzw. 3)-Nennungen.
. Reihung der auf 1) genannten, erst danach Reihung der auf 2) genannten
Sendungen.
Sonderpunkte bei weniger als drei Nennungen.

Weitere Fragestellungen, die auftauchen k&énnten, sind etwa:

- Gibt es unterschiedliche Praferenzen bei Mddchen und Buben?

- Haben manche Schiiler in der Eile des Ausflillens nicht an alle Sendungen gedacht?
- Widre das Ergebnis anders, wenn man einige Sendungen vorgegeben hitte?

- Ist es glnstiger, die Interviewten die Punkte selbst zuweisen zu lassen?

Sehr wichtig ist, daB die Ergebnisse der Gruppen der ganzen Klasse
mitgeteilt werden. Die markantesten Darstellungen der Untersuchungs-
ergebnisse werden im Klassenzimmer am Schwarzen Brett aufgehdngt.

Eventuell erforderlicher Einschub

Ist das Bearbeitungsergebnis der einzelnen Gruppen nach der Auswer-
tungsphase nicht zufriedenstellend, kann folgendes versucht werden:
Nach der Unterrichtseinheit "Wir lesen Zeitung" (siehe Literatur),
die sehr viel Information liefern soll, wird die Bearbeitung der
tUberrumpelungsbefragung wiederholt; in dieser zweiten Phase sollten
die Gruppenauftrige durchgetauscht werden und als Ausgangsmaterial
den Gruppen zus&tzlich zu den Antwortzetteln auch die Ergebnisse

der Arbeit in der ersten Phase bereitgestellt werden.

Warum ist die Unterrichtseinheit "Wir lesen Zeitung" an dieser Stel-
le zu empfehlen? Ich m&chte hier einige meiner Testerfahrungen ein-
flieBen lassen: Von den Testschiilern, die zuvor schon Grafiken zu
lesen versucht hatten, wurden zu vorgelegten Datensdtzen folgende
Zeichnungen versucht: Franz hatte wohl die Idee zu einer "Kurve",
verwarf sie allerdings gleich wieder; Bettina zeichnete einen Poly-
gonzug auf; Alexandra entschied sich fiir Stdbe, nach Hiufigkeiten
gereiht; Manfred versuchte gar ein Kreisdiagramm. Die Ausfiihrungen
waren methodisch mangelhaft. Die Testschiiler hatten aber auch nicht
gelernt, wie man jene Darstellungen "konstruiert"; sie hatten ledig-
lich Beispiele gesehen und probiert, die eine oder die andere ein-
mal zu zeichnen. Zwei Folgerungen will ich daraus ziehen:

1. Der Schiiler muB das Konstruieren solcher Darstellungen "von der
Pike auf" lernen.

2. Mehrere Darstellungsformen sollen als gleichwertig angesehen
werden, da offensichtlich nicht alle Schiiler von denselben im
gleichen MaBe angesprochen werden. Allerdings wird es niitzlich
sein, sowohl die Vor- als auch die Nachteile der unterschied-
lichen Darstellungsformen herauszuarbeiten und somit ihren glin-

stigsten Anwendungsbereich zu finden.

2.2 Teileinheit "Langzeitbeobachtung"”

Aufgrund der Fragen, die wdhrend der Bearbeitung der Fragebdgen auf-
getaucht sind, und des (vielleicht) aufgetretenen Bediirfnisses nach
genaueren Informationen, k&énnte der "Plan" entstehen, eine Untersu-
chung zu machen: jeder Schiller scll seinen eigenen Fernsehkonsum

iiber einen ldngeren Zeitraum hinweg beobachten. (Dieser Wunsch ist
zumindest motivier—- bzw. manipulierbar.)



a) Beobachtungsplan

ZweckmidBigerweise legt jeder Schiiler einen "Beobachtungsplan" an,
eine Liste, in der er jede vor dem Fernsehschirm verbrachte Minute
eintrigt. Die Selbstbeobachtungsphase sollte ca. zwei Wochen dauern,
wihrend der die Schiiler mglichst selbstédndig (ohne gegenseitige Be-

einflussung, Absprachen usw.) ihre Listen fiihren.

Wochentag Uhrzeit I. Titel der .FS1/ Programm- ! Benotung
und Datum (von-bis) Sendung ‘Fs2 art (1-10) Anmerkungen

! | | I |
Abb. 7: Beobachtungsplan

b) Tagesgragik

Um das Schiilerinteresse an dieser Selbstbeobachtung wachzuhalten,
schlage ich eine begleitende "Tadesqgrafik" vor: tdglich werden die
Schilleraufzeichnungen des vergangenen Tages in Form von Tabellen und
graphischen Darstellungen am Schwarzen Brett festgehalten. Diese
Darstellungen sind so ibersichtlich konzipiert, daB8 die Eintragungen
mit einem Blick erfaBbar sind und gleichzeitig die Anonymitdt des

einzelnen Schiilers gewahrt bleibt.

SchwerpunktmdBig soll die Verdnderung der Fernsehkonsumgewohnheit
in Abhdngigkeit von den einzelnen Wochentagen sichtbar werden. Da-
neben ist eine gesonderte Betrachtung der Antworten von Midchen und
Buben interessant, was gleichzeitig den optischen Reiz der Darstel-
lungen hebt sowie die Schiller zum Mitmachen motiviert.

Naheliegend widren vielleicht Polygonziige, die die Verdnderung der
Zentralwerte, Mittelwerte und Modalwerte wdhrend des Beobachtungs-

zeitraumes zeigen (Abb. 8a-e)

Min A Min

50

Mo Di Mi Do Fr Sa So Mo Di Mi Do Fr Sa So
Abb. B8a: Durchschnittswerte Abb. 8b: Zentralwerte
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-
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Abb. Bc: Haufigste Werte Abb. 8d: Midchen
} Min 1000-1

.150

1004
500 -
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Bewertung

Abb. Be: Buben Abb. 9: Kumulierte Flachen

Interessant sind auch verschiedenste Summendarstellungen (Stdbe,
Flichen unter Zackenkurven; besonders die Dynamik der Entstehung er-
zeugt eine groBe optische Wirkung (Abb. 9).

Auch Tabellen zu den verschiedensten Fragen des Beobachtungsplanes
kénnen - auf Wunsch der Schiiler - in die t#dgliche "Berichterstat-
tung" einbezogen werden. Die notwendigen Kenntnisse iiber Zentral-
maBe kdnnen als Lehrerinput eingebracht werden; glinstiger scheint
mir aber das Erarbeiten durch die Schiiler zu sein.

Anlap dazu kénnte etwa die Frage "Wer sieht mehr fern, die Mddchen
oder die Buben?" und die daran anschlieBende Suche nach einem ty-
pischen Minutenwert" sein.

Je mehr wahrend der Beobachtungsphase (freiwillig) von den Schiilern
gemacht wird, desto kiirzer wird die Auswertung der Langzeitbeobach-
tung sein.

Wohl sehe ich die Gefahr, daf die entstehenden Grafiken und Tabel-
len den Fernsehkonsum beeinflussen, daB also die Schiller auf ein
gewisses Zielbild "hinarbeiten”: eventuell um einen Trend 2zu er-

zeugen oder eine schon erkennbare Tendenz zu verstdrken,
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oder aber um ein sich abzeichnendes Resultat (noch) zu verdndern.
Diese Gefahr besteht aber auch ohne "Tagesgrafik": Wenn die Schiiler
vom Thema emotional angesprochen werden, wird es zwangsliufig zum

Tagesgesprdch, das somit indirekt als "Absprache" wirksam werden
kann. ("Siehst du dir heute auch diese Sendung an?", "Hat dir das
auch so gut gefallen? - Ich hab es mit der Note 8 bewertet. - Und
du?", oder: "Ich mdchte nicht so weit vorne liegen; heute will ich
mir einmal gar nichts ansehen!" usw.) Man muR sich bewuBt sein, daB
die Beeinflussung des Fernsehkonsums durch die Langzeitbeobachtung

kaum ausgeschaltet werden kann.

¢) Klassifizienuna den Sendungen
Auch eine neue Klassifizierung der Sendungen kann von den Schiilern
in dieser Phase ausgearbeitet werden. (Die aus der "Uberrumpelungs-

befracung” war absichtlich nicht sehr giinstig gewdhlt.)

Als Basismaterial dazu kdnnen Wochen- oder Monatsfernsehprogramme
dienen. Motivierend fiir diese Fragestellung k&nnen sein: die Fragen,
die wdhrend der Bearbeitung der Frage B. der ltiberrumpelungsbefra-
gung vielleicht aufgetreten sind; daneben einfiihrende - vom Lehrer
gestellte - Fragen, die bewuBt machen, daB8 manche Sendungen nicht
eindeutig einer Programmart zugeordnet werden k®nnen. Fragen dazu
konnten etwa lauten: "Zu welcher Programmart zdhlen wir 'Lassie'?"
(Tierfilm - Serie). Bei der Gegeniiberstellung von verschiedenen
Einteilungsvorschldgen wird baid ersichtlich, daB es mdglich ist,
die Sendungen nach verschiedenen Kriterien (Merkmalen) zu klassi-

fizieren.

Somit erscheint es zundchst sinnvoll, die (in den verschiedenen un-
geordneten Vorschlégen implizit enthaltenen) Einteilungsmerkmale zu

isolieren, etwa:

Dauer der Sendung
Prasentationsform
Aussendungs-"takt"
Thematik der Sendung
- Herkunftsland

- Alter der Sendung

- Aussendungszeit

~ Adressatenkreis

Sodann wird man versuchen, hinsichtlich jedes Merkmals "vernitinftige"

Klassen zu finden; verniinftic soll hier bedeuten:

- operationalisierbare Klassengrenzen,
~ bezlglich der Haufigkeit nicht zu stark divergierende Klassen,
- wombalich einprégsame bzw. schon bekannte Klassenbezeichnungen.

Diese Arbeit wird man zweckmédfigerweise und im Hinblick auf gr&st-
mdglichen Ertrag (nach einer vorbereitenden Hausiibung) wiederum in
Gruppen mit verschiedenen Themen (hier: Merkmalen) bearbeiten las-
sen. Auch "Kombinationen" sollten ih Erwdgung gezogen werden. Ein-
ziges Regulativ soll die Bewdhrung des ausgewdhlten Systems sein:

alle Sendungen, die der ORF wdhrend der "Langzeitbeobachtung" aus-
strahlt, sind (samt ihrer Dauer) in dieses System aufzunehmen. Das
stellt gleichzeitig eine Probe flir das Klassifizierungssystem dar.

d) Auswentfung

Nun sollten jene Daten, die wdhrend der Selbstbeobachtungsphase im
Beobachtungsplan festgehalten worden sind, ausgewertet werden. Mit
"Auswertung" meine ich dabei aber noch nicht Interpretation son-
dern zundchst (und vorwiegend) das Sammeln, Zusammenfassen und Raf-
fen der Daten sowie die graphische Veranschaulichung, sofern dies

nicht schon im Programm der "Tagesgrafik" enthalten war.

Grundgdtzlich sollten die Kinder sagen diirfen, welche Aspekte sie
besonders interessieren und welche sie daher bearbeiten wollen. Wo-
mdglich sollte der Lehrer auf diese Wiinsche dann auch eingehen. Je-~
denfalls sollte aber untersucht werden (und damit meine ich: Daten
sammeln, ordnen und zusammenfassen; graphische Veranschaulichungen
anfertigen:; eventuell mit Hilfe von Kennwerten charakterisieren):

- wie lange die Schiiler t&glich fernsehen

- welche Programmarten wenig/viel gesehen wurden

- welche Sendungen die hdchsten Bewertungen erhielten
- ob der Fernsehkonsum abhdngig vom Wochentag ist.

Dariiberhinaus sind noch viele andere Fragestellungen interessant.
Eine kleine Auswahl sei hier angefiihrt:

-~ welche Sendungen (bzw. Programmarten) hdufig vor dem Ende abgeschaltet wurden

- ob die HAufigkeiten der einzelnen Noten sehr verschieden sind (viele 10-er

und 9-er, fast keine 6-er und 7-er usw.)

zu welcher Tageszeit am meisten ferngesehen wurde

- ob es gravierende Unterschiede zwischen den Angaben der Buben und jenen der
Middchen gibt (beziglich verschiedener Aspekte)

- ob es viele "Allein-Fernseher" gibt

- ob ein Fernsehprogramm (FS1/FS2) stdrker frequentiert wurde als das andere.

2.3 Teileinheit "Vergleiche"

Die Ergebnisse der Selbstbeobachtung einer 14-tdgigen sehr de-

tailliert gefilhrten Untersuchung, sind ziemlich prézise, geben



also den tats&dchlichen Fernsehkonsum wieder. Sie sollen mit den
spontanen Antworten auf die HUberrumpelungsbefragung und mit dem
bestehenden Angebot (Programmvorschau) verglichen werden.

al lbernumpelungsbegragung - Langzeitbeobachtung
Die Aussicht, diesen Vergleich durchfiihren zu kSnnen war der Anla8
zur Langzeitbeobachtung; diese ist ndmlich von den Kindern durchge-

fiihrt worden, um es "einmal ganz genau zu wissen."

Verglichen k&nnen allerdings nur die "Minimalangaben" werden, d.h.
Resultate der Uberrumpelungsbefragung und solche von der Langzeit-
becobachtung, die aber die gleichen Fragen beantworten. Ich nehme
an, daB die Langzeitbeobachtung so durchgefiihrt worden ist, daB
ihre Ergebnisse auch Antworten auf die "Uberrumpelungsfragen" sein
kdnnten. Somit k&nnen die Antworten auf die Fragen A., B. und C.
der Uberrumpelungsbefragung mit den entsprechenden Ergebnissen der
Langzeitbeobachtung verglichen werden:

Am meisten wiirde mich pers&nlich der Vergleich der geschidtzten Ant-
worten auf die Frage A. mit dem tatsdchlich beobachteten mittleren
Fernsehkonsum (gleichgiiltig, welche Kennzahl hier ausgewdhlt wird)
interessieren. Ich widre wirklich sehr gespannt, wie groB8 die Unter-
schiede sind. Einzelne Schiiler werden von den Ergebnissen sicher-
lich sehr tiberrascht sein. ("Schau ich wirklich so viel fern? -

Das h&tt' ich nie geglaubt!") Man kann das "Verschdtzen" auch quan-
tifizieren, indem man den "Schidtzfehler" in +/~ % der beobachteten
mittleren Fernsehdauer angibt. Man kdnnte hierbei sogar "Klassenmit-
telwerte” berechnen und miteinander vergleichen.

Flir die Frage B. sind Vergleiche kaum moglich, weil nun eine andere
Sendungsklassifikation vorliegt.

Bei der Frage C. wird es wieder interessanter: Fiir jeden einzelnen
Schiiler ist es lehrreich zu tliberpriifen, ob seine "damals" aufge-
schriebenen Lieblingssendungen auch jetzt von ihm die h&chsten No-
ten erhielten; und fiir die ganze Klasse k&nnte aufgrund der Beno-
tung eine neue Hitparade erstellt und mit der "alten" verglichen
werden; die ist ja von einer Gruppe im Zuge der Beantwortung der
Frage C. zusammengestellt worden. Kleine Unstimmigkeiten treten
auf, wenn einige "Lieblingssendungen" wdhrend der zwei Wochen der
Langzeitbeobachtung nicht gesendet wurden. Solche Sendungen kdnnte

man, um ein Vergleichen dennoch zu ermdglichen, einstweilen aus

der Hitparade streichen.

Diese Unterrichtseinheit soll auch einen Beitrag dazu leisten, daB
die Kinder den Wert von (wissenschaftlichen) Untersuchungen schitzen
lernen. Sehr oft hdrt man die Meinung, daB die meisten Forschungs-—
projekte (speziell die soziologischen) "hinausgeworfenes Geld"
seien, da sie Themen untersuchen, die "sowiesoc klar" sind, deren
Ergebnisse ohnehin schon jeder im vorhinein weiB. Die Kinder mer-
ken nun, daB subjektive Einschdtzungen sehr oft Vorurteile sind,

die mitunter relativ weit von der Realitdt entfernt sind, obwohl

man sich vorher doch ziemlich sicher war.

b) Angebot - Konsum

Wenn man Angebot und Konsum gegeniberstellt, interessiert man sich
wohl am meisten fiir einen Vergleich in den verschiedenen Programm-
klassen. Das Angebot in einer bestimmten Klasse wird ermittelt, in-
dem man die Dauer aller Sendungen, die dieser Klasse zugeordnet
werden, aufsummiert. Der so erhaltene Minutenwert kann nun mit dem
tatsichlichen Fernsehkonsum (widhrend des 14-tdgigen Beobachtungszeit-
raumes) in dieser Sendungsklasse verglichen werden; dabei kann die-
sen Vergleich jeder Schiiler fir sich selbst durchfiihren. Und auch
ein Vergleich des Angebotes mit einem "Klassenmittelwert des Fernseh-

konsums" ist nicht viel aufwendiger.

Sinnvollerweise wird man den Konsum in Prozent des Angebotes messen,
sodaB man die "Beniitzungsintensitdten" in den einzelnen Programm-
klassen untereinander vergleichen kann. Diskrepanzen zwischen den
fiir die Klasse ermittelten Werten und den persdnlichen jedes ein-
zelnen Konsumenten zeigen dem einzelnen Schiiler, wie viel oder wie
wenig er "im Strom mitschwimmt” und wo er eigene Schwerpunkte setzt.
("Zackenkurven" sind gut geeignet, solche Aspekte sehr eindrucks-
voll zu illustrieren.) AuBerdem k&nnten die Schiiler herausfinden,

in welchen Bereichen das "Jugendangebot" die angepeilte Zielgruppe
wirklich anspricht, bzw. in welchen es kaum geniitzt wird. Wichtig
ist, daB den Schitlern immer bewuft ist, daB sie keine Globalaussagen
machen k&nnen/ditirfen, daB ihre Ergebnisse eben in erster Linie die
Ergebnisse dieser Klasse sind.

Wenn die Schiiler damit nicht ganz zufrieden sind, wenn sie wissen
wollen, ob ein "eklatantes" Ergebnis nur ein Spezifikum dieser Klas-

se darstellt oder vielleicht auch fiir andere Kinder im gleichen



Alter zutrifft, sind sie "reif" fiir die nichste Teileinheit: das
Planen einer Untersuchung und die anschlieBende Durchfithrung mit

dem Ziel, die Ergebnisse zu prisentieren.

2.4 Teileinheit "Wir machen eine Untersuchung"

In diesem Unterrichtsabschnitt sollen die Schiiler eine Untersuchung
in allen ihren Phasen kennenlernen. Das Durchlaufen dieses Prozesses
ist gleichzeitig eine Aufarbeitung. Wiederholung und Festigung der
bisher gesammelten Erfahrungen .

Ich k&nnte mir vorstellen, daB die Arbeit, die jede einzelne der
unten angefithrten Phasen erfordert, aufgeteilt und von verschiedenen
Teams erledigt wird. Noch glinstiger aber ist m.E., jede Gruppe mit
je einer ganzen Phase zu "belasten". Damit ist (und fithlt sich auch)
jede Gruppe fiir eine Phase allein verantwortlich, was einen groRen
Leistungsansporn verursachen kdnnte. Darilberhinaus ist jedes Team
gezwungen, seine Ergebnissé einschliefilich Begriindungen und Inten-
tionen m8glichst prédzise zu formulieren, um eine fruchtbare und
kontinuierliche (phaseniibergreifende) Arbeit zu gewdhrleisten. Die
Aufgabenzuteilung zu den verschiedenen Phasen bzw. die Phasenglie-~
derung selbst kann natiirlich bei Bedarf - im Sinne gerechter Ar-
beitsaufteilung - ge#dndert werden.

a) Bestimmen den lielgruppe

Als Zielgruppe wiirde ich die Parallelklassen der selben Schule vor-
schlagen; eventuell kdnnte man auch die 1. und 3. Klassen in die
Untersuchung einbeziehen. Zur Arbeit in dieser Phase geh&rt auch,
(grob) die Befragungsthemen -~ abgestimmt auf die jeweilige(n) Ziel-
gruppe(n) - festzulegen bzw. wenigstens vorzuschlagen.

b) Enzwung eines Fragebogens

Nachdem in der vorigen Phase die Befragungsthemen schon grob dis-
kutiert worden sind, besteht nun die Hauptarbeit darin, diese opera-
tionalisierbar zu machen, d.h. in prizise Fragen zu fassen, deren
Antworten (leicht) auswertbar sind. Besonders die Uberlegungen beim
Bearbeiten der "Uberrumpelungsbefragung" werden nun niitzlich sein,
um die selbst erlebten Schwierigkeiten mit dem Fragebogen den nun-
mehr Befragten mdglichst zu ersparen.

So wdre es beispielsweise bei der Frage nach dem tdglichen Fernseh-

konsum (Frage A.) filir die "Beantworter" vielleicht eine Hilfe, wenn

die "Befrager" vorweg von ihren eigenen Erfahrungen mit dieser

Frage erzdhlen. Dieses Vorgehen kann natiirlich nur dann etwas fruch-
ten, wenn sich die Befrager selbst vorher iiberlegt haben, welche
Ursachen fir die Fehleinschidtzungen mafgeblich verantwortlich sein

kdnnten.

c) Begragung und Auswentung

Der Lehrer kdnnte wohl den Boden filir die Befragung vorbereiten, in-
dem er Kontakt mit dem Direktor und den betreffenden Klassenlehrern
aufnimmt. Die offiziellen Bewilligungen aber sollten schon die Schii-
ler selbst einholen miissen. Die Motivation der zu befragenden Schii-
ler wird wohl keine allzu grofe Milhe machen. Auch technische Vorbe-
reitungen wie die graphische Gestaltung des Fragebogens und dessen

Vervielfdltigung fallen in diese Phase.

Die Bearbeitungsrichtungen beziiglich der Auswertung sind durch die
Konzeption des Fragebogens schon vorgegeben. Die Einzelheiten und
praktischen Details sollten fiir die Schiiler nun schon "Handarbeit”
sein und keine grdBeren Schwierigkeiten mehr darstellen. Sie werden
grofteils bekannte Darstellungsformen und Kennzahlen verwenden. Ab-
sprache mit den Teams der nidchsten Phase (Prdsentation) werden wohl

notwendig sein.

d) Prdsentaiion der Engebnisse

Eine Prédsentation in Heftform (oder als Artikel in der Schiilerzei-
tung) stellt den wiirdigen AbschluB dieser Untersuchung dar. Die
Hauptaufgabe in dieser Phase wird sein, die Aussagen, die aus der
Auswertung der Befragung resultieren, mdglichst prdzise auszuformu-
lieren. Der GroSteil des Textes wird wohl die Grafiken beschreiben
und einige davon unter Hervorhebung einzelner Aspekte miteinander
vergleichen. Bei Interpretationsversuchen sollte man sehr vorsich-
tig sein. Hier wird der Lehrer gelegentlich die Schiiler "einbremsen"
miissen. Die urspriinglich farbigen Grafiken miissen aus drucktech-
nischen Griinden wahrscheinlich schwarz-weiB gerastert werden {(Farb-
druck ist kostspieliqg). Der Lehrer darf natiirlich (lokale) Hilfe-
stellungen anbieten, er sollte aber - bitte! - nicht die Rolle des

Chefredakteurs ilibernehmen.

Noch ein (abschliefendes) Wort sei mir, besonders zum Ablauf der

gesamten Unterrichtsteileinheit "Wir machen eine Untersuchung"
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gestattet: Je mehr der Lehrer sich zuriickhalten kann und im Hinter-
grund des Geschehens bleibt, desto stolzer werden die Schiiler auf
ihre "eigene" Arbeit sein.

3 NOCH EINIGE ANREGUNGEN

a) Themenauswaht
Wie kam ich gerade auf das Thema "Pernsehgewohnheiten"? Ich wollte
ein schiilernahes (auBermathematisches) Thema finden, an dem auch
einige Methoden der Beschreibenden Statistik lehrbar wiren.
Wochenlang (Tag und Nacht) hatte ich einen Notizblock bei mir, in
dem ich Ideen festhielt - Schlagworte aus der Umwelt von Schiilern
im Alter von ca. 12 Jahren. Danach sortierte ich aus: ich suchte ein
Problem aus der Realitét des Schiilers, das geniligend komplex war, um
viele Fragestellungen zu ermdglichen und um an ihm einige Methoden
der Beschreibenden Statistik erarbeiten zu k&nnen. Nach diesem Aus-
wahldurchgang blieben mir noch immer einige fiir meine Zwecke ge-
eignete Themen Ubrig. Ich m8chte hier beispielhaft ein paar anfiih-
ren:
Komplexe Themen:
- ;Fernsehgewohnheiten": durchschnittlicher t&glicher Konsum, Angebot und Nach-
rage, ...

~ "Schulweg": Ldnge und Dauer des Schulwegs, Verkehrsmittel, Verkehrsverbindungen
und Verbesserungsvorschlige dazu, ...

~ "Werbung": Werbemedien, Produktklassen, Werbemethoden, Intensitdt, Verfihrung,...

- "Die guten und die schlechten Tage": EinfluB des Wochentages auf Schularbeits-
termine, Noten, Fehlstunden, Klassenbucheintragungen, ...

- "Freizeitgewohnheiten": Freizeitbeschdftigung der Schiiler, Freizeitangebot,
Nachfrage insgesamt, ...

- "Urlaub'": Reiseziele, Motivationen fir bestimmte Reiseldnder, Verkehrsmittel,
Verkehrsverbindungen, Fremdenverkehrsangebot und -konsum im eigenen Land, ...

Kleinere Untersuchungen:

"Schularzt": verschiedene Messungen, ...
- "Taschengeld": Hohe, Zufriedenheit, ...
- “Parkplatz": Herkunftsldnder und/oder Herkunftsbezirke der Autos (nach
Kennziffern) zu verschiedenen Zeiten, ...
- "Sportranglisten”: verschiedene Wertungen bei Eiskunstlauf, Schispringen, Weit-
sprung, Schwimmen, alpinem Schilauf, ...

Die Auswahl der "Fernsehgewohnheiten" erfolgte eher zufdllig. Ich
hatte auch zu diesem Thema keine konkreteren Gedanken als zu an-
deren Themen. Erst die intensive Beschéftigung damit erdffnete mir

vielfdltige Fragestellungen und Ansatzpunkte. Ich glaube, daB auch
so manches andere der hier angefiihrten Themen sich fiir ein Unter-

richtsprojekt sehr eignen wiirde.

b) Fdcheniibengredifenden Unteandicht

Die Behandlung einer realen Situation im Schulunterricht wird -~
wenn das Thema wirklich komplex ist - den Mathematiklehrer wohl
iiberfordern. Dariilberhinaus ist es fiir die Schiiler eine wichtige
Erfahrung, wenn sie sehen, wie man ein Problem aus verschiedenen

Blickwinkeln betrachten und auch bearbeiten kann.

Aus beiden genannten Griinden widre ein Projektunterricht erstrebens-
wert. Wenn man jedoch die herrschenden schulischen Rahmenbedingungen
in die Uberlegung mit einbezieht, muR man einen solchen fdcheriiber-
greifenden Unterricht zumindest als schwer realisierbar bezeichnen.
Es spricht aber wohl nichts dagegen, nur das Thema f&cheriibergrei-
fend zu behandeln. D.h. die iibliche Unterrichtsform wird beibehal-
ten, das Thema wird jedoch in mehreren Fdchern parallel oder unter
verschiedenen Aspekten behandelt, jeweils vom betreffenden Fach-

lehrer.

Folgende Ficher kdénnten u.a. Beitrdge zum Thema "Fernsehen" liefern:

Deutsch: Sprachkritik, Aufsatz, ...

Geschichte und Sozialkunde: Fernsehen als soziales Phinomen, Geschichte des
Fernsehens, ...

Bildnerische Erziehung: Grafiken, ...

Geographie und Wirtschaftskunde: Zeitungsausschnitte zu wirtschaftlichen Fragen,...
. und grundsdtzlich alle Schulficher auch im Rahmen der "Politischen Bildung".

4 UNTERRICHTSERFAHRUNGEN

Ich habe selbst Teile dieser Unterrichtsplanung mit Schiilern einer

7. Schulstufe (3. Klasse einer Ssterreichischen AHS) realisiert.

Die detaillierte Beschreibung dieses Unterrichts wilrde den Rahmen
dieses Aufsatzes bei weitem sprengen. Einige Gedanken, die aus diesen

Erfahrungen resultieren, m&chte ich aber doch skizzieren:

- Aflzu o4t wenden die Schilen untenschitzt!

Ich war erstaunt, was die Schiiler von sich aus - ohne Anregungen
durch den "Organisator" - zu produzieren in der Lage waren. Ich
hdtte ihnen auch nicht zugetraut, sich so rasch auf die (im Mathe-
matikunterricht ungewohnte) Gruppenarbeit einzustellen und Arbeiten
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selbststdndig aufzuteilen. Ich war damals froh und bin es heute
noch, daB es mir gelang, mich m8glichst herauszuhalten und die
Schiiler nicht zu viel zu dirigieren, (obwohl ich Lehrer bin).

Im Lichte dieser Erfahrungen sei an dieser Stelle noch einmal fiir

den "offenen Unterricht” geworben.

- Sogan Mathematikuntennicht kann Freude machen!

Die meisten Schiiler besuchten - zumindest widhrend dieser Unterrichts-
einheiten - sehr gerne den Mathematikunterricht. {(Von allen wage ich
dies nicht zu behaupten.) Auch die teilweise sehr ausfithrlichen Haus-
aufgaben bewiesen den i{iberdurchschnittlichen Eifer der Schiiler.
Dieser Erfolg (so m&chte ich es bezeichnen) hat m.E. zwei wesent-
liche Ursachen: die relativ offene Unterrichtsfilhrung einerseits

und die Schiilerndhe des Themas andererseits. Die Motivation war ge-
radezu splirbar: Die Schiiler waren erstaunt, daf sie so etwas In-
teressantes im Mathematikunterricht (!) tun durften, und noch dazu
(fast) wie sie wollten!

- Abwechstung tut gut!

Selbstverstédndlich hat auch der Charakter der Einzigartigkeit die-
ser Unterrichtsform seinen Teil zur Schiilermotivation beigetragen.
(Den Lehrerkollegen sei an dieser Stelle gedankt, daB sie nicht
parallel auch solch besondern Unterricht durchfithrten!)

Zur &uBerlichen Abgrenzung dieses Kapitels von anderen fiihrte je-
der Schiiler sein eigenes "Fernseh-Heft".

- Mut zum AuBengewihfichen!

Aber gerade dieses "Fernseh-Heft" bereitete mir groBe Schwierig-
keiten: Ein Fachkollege, der in einer Vertretungsstunde mit meinen
Schiilern rechnen wollte, stieB bei diesen auf Ablehnung: sie hat-
ten Schwiérigkeiten mit dem "klassischen" Stoff. Als eine Schiilerin
auf die Frage "Was macht ihr denn {iberhaupt im Mathematikunterricht?"
schlieBlich gar "Fernsehen!" antwortete, war es mit seiner Geduld
endgliltig vorbei ... Da muBte ich mich aber ganz schdn anstrengen
und brauchte liberdies auch noch Gliick, um diese, besonders fir
einen Junglehrer schulpolitisch gefdhrliche Situation noch zu mei-
stern.

Und trotzdem: Habt Mut zum AuSergewdhnlichen ... zum Vorteil eurer
Schiiler! Wenn man genau weif, warum man so unterrichten will - und

das sollte man immer wissen! - miissen solche Schwierigkeiten einen

nicht erschiittern.

- Den Zeitfaktor sollfite man nicht vergessen!

Dieses war ein groBes Problem meines Unterrichts: Mein Vorhaben
war zeitlich nicht zu schaffen!

Ich habe den Schiilern bei der Auswertung der Uberrumpelungsbefra-
gung sehr lange Zeit gelassen. Nach einem Einschub itiber Methoden
der Beschreibenden Statistik (siehe Literatur) wollte ich zum
vFernsehen" zuritickkommen, aber die Grafiken und ganz besonders die
Manipulationen mit Grafiken haben die Schiiler so fasziniert, das
die parallel dazu durchgefiihrte Langzeitbeobachtung schlieBlich
nach mehr als einem Monat im Sande verlaufen ist. Weihnachts- und
Semesterferien und der Schikurs dehnten die dazwischenliegende
Zeit so weit aus, daB ich schlieBlich auf die Durchfiihrung des
zweiten Teiles der Planung verzichtete. Die schon geschilderten
Schwierigkeiten mit dem Fachkollegen erleichterten mir sicherlich
diese Entscheidung. Grafiken und deren Manipulationen blieben unser
Arbeitsschwerpunkt.

Ich werde die "Fernsehgewohnheiten" wieder unterrichten. Dann aber
will ich - auf Kosten von interessanten, aber zeitaufwendigen Ab-
schweifungen - den Zeitrahmen straffen, um das Projekt zu Ende

fiihren zu kdnnen.

Literatur:
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In: Borovcnik, M. und Ossimitz, G.: Materialien 2zur Beschreibenden
Statistik und Explorativen Datenanalyse. Schriftenreihe Didaktik
der Mathematik, Band 11, HSlder-Pichler~Tempsky/ B.G. Teubner,
Wien/Stuttgart, 1987.





